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CUVINTE INAINTE

Societatea postmodernd, caracterizatd prin dinamism, tehnologizare,
explozie informationala si acces nelimitat la cunoastere impune un ritm de
viata alert, alienand, de cele mai multe ori, individul de propria sa esenta,
producand o ruptura intre performantele intelectuale, pe de o parte, si
afectiune, emotii, aspectele sociale si spirituale ale vietii, pe de alta parte.

Sistemele alternative de invatamant incearcd sd reconcilieze aceste
aspecte, sa recreeze un individ ,,intreg”, ,,complet”, cultivand ceea ce copilul
are mai pur... spiritul lui liber.

Alina Narcisa Crisan

Intr-un moment in care noul, inovatia, schimbarea si transformarea
autentica ar trebui sa produca efecte este adecvat, actual si reformator sa
dezbatem problematica alternativelor educationale ca tendintd ce determina
evolutia, ca practica ce Insoteste postmodernismul si pedagogia libertatii in
sistemul educational romanesc.

Roxana Enache

Pluralismul scolar este marele semn al libertdtii. Dacd vrem cu
adevdrat sa fim fiinte libere, atunci trebuie sd promovam alternativele
educationale ca fiind singurele care genereaza acest lucru.

Steliana Lefter

Exista o lume speciala, a celor care isi fac o misiune de credintd din a
promova si stimula necontenit libertatea de afirmare a personalitatii
copilului. Alternativele educationale sunt centrate pe aceasta afirmare si
valorizare a libertatii copilului si a intereselor sale. In jurul acestor concepte
a fost construit un intreg univers metodologic care ne incanta si ne provoaca
prin creativitatea si simplitatea abordarii.

Nicoleta Litoiu

In pedagogiile alternative, ca intr-un mare creuzet, se plamadesc acele
idei noi care duc cu adevarat la reforma, la reconstructia Tnvatdmantului. Nu



intamplator, in Germania, ele au primit, laolaltd, denumirea generica de
pedagogii ale reformei.
Viorel Nicolescu

In contextul in care, la nivel mondial, se depun eforturi semnificative
in directia reformdrii sistemelor traditionale de invatdmant, apreciem ca
alternativele educationale se contureaza ca solutii sustenabile, eficiente si
pragmatice, menite sd ofere educabililor experiente de Invatare valoroase,
raportate la nevoile, dorintele, aptitudinile, interesele si expectantele
acestora.

Ana-Maria Petrescu



PLEDOARII PENTRU O NOUA PARADIGMA
A EDUCATIEI






ALTERNATIVELE IN EDUCATIE CA AFIRMARE
A LIBERTATII COPILULUI

Nicoleta Litoiu®, Oproiu Gabriela Oproiu”
“bUniversitatea Politehnicd din Bucuresti

1. Introducere

In Istoria Pedagogiei, exista o perioadd de un secol in care analizele,
cercetdrile si practica pedagogica au fost dominate de un interes deosebit
pentru cunoasterea copilului, a vietii si a nevoilor sale, de unde au fost
generate principii fundamentale care si astdzi se recunosc ca valoare sau
constituie surse de inspiratie pentru practicienii domeniului stiintelor
educatiei. Este vorba despre secolul al XX-lea, supranumit si secolul
copilului, un secol de scrieri si idei despre educatie, sistematizate intr-o
conceptie unitard care a beneficiat de contributiile teoretice ale unor
personalitati precum: J. Dewey, M. Montessori, Ed. Claparede, Ov.
Decroly.

Intreaga aceasti perioadi, dominati de interesul pentru educatia
copilului a pus in valoare idei si principii pedagogice, apreciate de J. Dewey
ca reprezentand o ,revolutie coperniciand” si care au incercat sa ofere
solutii pentru problemele cu care se confrunta in acea vreme sistemul
educational. Acest nou curent in educatie — educatia nouda - a scos in
evidenta caracteristici necesare ale activitatilor educationale, asa cum au
fost promovate de initiatorii lor (I. Gh. Stanciu, 1995, p. 55):

- ,,activitatea practica, sursd a cunoasterii (J. Dewey);

- libertatea de manifestare a copilului, conditie fundamental a
educatiei (M. Montessori);

- satisfacerea trebuintelor, temei al unei educatii functionale (Ed.
Claparede);

- interesul copilului, criteriu principal in organizarea continutului si
desfasurarea instructiei (Ov. Decroly)”.

Toate aceste idei continud sd constituie incd surse de inspiratie pentru
practicienii domeniului, conducand la promovarea unor alternative in
educatie, toate avand ca element de interferentd afirmarea libertatii
copilului, indiferent de forma sau tipul de activitate in care se manifesta

11



acest spirit al libertatii si al naturii sale. Lucrarea de fata isi propune astfel
sd urmareascd filonul promovarii acestei libertiti asumate in educatia
copilului, in ideile uneia dintre cele mai marcante figuri pedagogice a
secolului copilului: Maria Montessori.

2. Maria Montessori — o pledoarie pedagogica pentru libertatea
deplina a copilului

Maria Montessori a avut privilegiul de a putea crea un adevarat curent
pedagogic in spiritul vremurilor sale, pornind de la promovarea libertatii de
manifestare a copilului ca si conditie fundamentala a educatiei.

Pentru a intelege mai bine personalitatea Mariei Montessori, este
interesant sa cunoastem mai multe informatii, atat despre timpul in care a
trdit si creat aceasta, cat si despre contextul oportunitatilor educationale in
care s-a format. Maria Montessori a facut studii medicale si a lucrat ca
psihiatru in cadrul Universitatii din Roma. In acest context profesional s-a
apropiat de copiii cu deficiente in plan cognitiv, uimind lumea medicala
prin integrarea in tratament, alaturi de metodele medicale traditionale si a
unor metode pedagogice, ceea ce a contribuit la o evolutie mai buna din
punct de vedere psihic a micilor pacienti.

Acesta a constituit punctul de plecare, ulterior Montessori valorificand
aceste metode pedagogice si in educarea copiilor fard deficiente mentale.
Prin intermediul lor, ea propune ,,observarea copilului in conditiile educatiei
pentru a-i cunoaste legile de dezvoltare”. Pledoaria Mariei Montessori
pentru afirmarea libertatii copilului este simpla si legitimatd ulterior de
experientd si de timp: conditia cunoasterii copilului este libertatea lui,
numai in libertate el se manifesta natural si se dezvolta. Scoala nu asigura
insd aceastd conditie, nici pe vremea Mariei Montessori si nici acum! Pe
baza analizei conditiilor scolii de atunci oferite copiilor, Montessori
evidentiazd necesitatea reinnoirii metodelor de educatie. Cine luptd pentru
aceasta — spunea ea — lupta pentru regenerarea umana!

Noutatea ideilor pedagogice ale Mariei Montessori se traduce Tn mod
direct prin asigurarea unui mediu organizat in care copilul este liber sa se
manifeste. Libertatea devine astfel o metoda de educatie! Asa cum afirma si
pedagogul 1. Gh. Stanciu, ,,prin libertatea copilului se intelegea manifestarea
acestuia in conditiile cerute de natura sa. A respecta natura copilului
insemna, de fapt, respectarea libertatii lui.” Tot I. Gh. Stanciu (1995, p. 68)
ne explica: ,,natura copilului era inteleasd de pedagogul italian ca o putere
creatoare prin care fiinta se faureste pe sine nsasi — dupa un plan imanent
infailibil — daca nu este impiedicata de forte exterioare. ,, Maria Montessori
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insdsi marturiseste: ,,Sufletul copilului nu se dezvoltd la intdmplare;
dezvoltarea lui nu se datoreste stimulentilor din lumea din afard, ci e
calauzitd de sensibilitati special, de scurtd durata, care il conduc si il fac sa
castige calitati deosebite.”

Maria Montessori face astfel glas comun cu ceilalti reprezentanti de
marca ai educatiei noi, promovand ideea conform careia dezvoltarea
copilului este pusd in miscare de instincte, care apar in anumite perioade, iar
sarcina educatorului este sa creeze conditii specifice pentru satisfacerea lor.
Atat dezvoltarea fizica, cat si cea psihicad se bazeaza, in opinia marelui
pedagog, pe libertatea deplind de care trebuie sa beneficieze copilul.

In conceptia montessoriani, natura umanid contine un germene
misterios ce actioneaza nu numai sub imperiul anumitor legi, ci si prin
interventia divinitatii. Prin urmare, o serie de critici ai operei sale
evidentiaza faptul ca ideile pedagogice ale Mariei Montessori sunt dominate
de utopie si de mesianism, ceea ce contravine unui spirit stiintific autentic.

Pe de alta parte, este foarte adevarat ca In descrierea experimentelor
sale pedagogice, aceasta porneste de la propriile experiente pe care le are cu
copiii, concluzionand ca dezvoltarea spiritului, inteligentei si a senti-
mentelor copilului isi are originea in surse misterioase. In acest fel, pare ca
marele pedagog Incearcd sa integreze In propria teorie atit elemente
stiintifice, cat si de natura religioasa. Pe de o parte afirma ca la descoperirea
legilor care guverneaza dezvoltarea copilului nu se poate ajunge decat prin
cercetdri experimentale, accentuand astfel latura stiintifica a activitatii sale
pedagogice, iar pe de alta parte, considera ca elementele religioase intervin
si ele n explicarea acestei dezvoltari.

,Copilul — in opinia Mariei Montessori — nu imita, ci absoarbe din jur
ceea ce 1i este necesar, asimileaza ceea ce 1i trebuie si transformd in propria
sa substantd. Asa se insuseste limba, numeratia, cititul, scrisul etc.”. Potrivit
teoriei sale, copilul nu se formeaza in procesul de educatie suferind
influentele educationale exercitate de cel care educa, ci se construieste
singur, iar educatia devine doar un instrument, rolul sau fiind acela de a crea
mediul propice pentru a satisface nevoile copilului. Crearea acestui mediu
presupune pregatirea si organizarea stimulilor externi, care trebuie mai Intai
determinati experimental. Tocmai de aceea, Maria Montessori a acordat o
mare atentie alegerii materialului didactic, elaborarii acestuia si calitatii
sale, efectuaind multe experimente pentru a determina aceste aspecte. In
teoria sa pedagogica, ea a legat materialul didactic, considerat ,,material de
dezvoltare”, ca fiind corelat cu anumite perioade distincte din evolutia si
dezvoltarea copilului.
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O alta caracteristicd a activitatii pedagogice a Mariei Montessori este
aceea ca s-a ocupat cu precadere de perioada de varsta cuprinsa intre 0 si 6
ani. Pentru aceastd perioada de varstd a experimentat materiale didactice
specifice, ocupandu-se personal de stabilirea insusirilor acestor materiale:
forme, culori, dimensiuni, in mod specific pentru materialele didactice care
se adreseaza diferitelor organe de simt - vaz sau auz sau pipait. Acest lucru
face ca materialul didactic conceput de Maria Montessori, si care se
utilizeaza si in zilele noastre in gradinitele cu specific montessorian, sa fie
mai ales format din figuri si corpuri geometrice de diverse dimensiuni,
culori si texturi. Prin intermediul acestor materiale didactice se pot crea
probleme si situatii-problema care sa stimuleze nevoia de activitate a
copilului, solicitandu-li-se sa compare si s ordoneze elemente simple, de la
cele constituente, pana la contactul cu lumea inconjurdtoare si ordonarea
acesteia pe clase de obiecte etc.

Se crea astfel o lume speciald numai pentru cei mici, care erau condusi
progresiv catre cunoasterea senzoriald, aplicandu-se principiul de la simplu
la complex. Rolul educatoarei din aceste gradinite montessoriene este acela
de a fi un ghid pentru cei mici in explicarea mediului Inconjurator,
ajutandu-i pe acestia sa inteleagd care este rostul si intrebuintarea lucrurilor
din mediul sdu apropiat, ce materiale are in jurul sau si cum le-ar putea
valorifica. Ca si in cadrul unei relatii profesor — elev de tip laissez-faire,
educatoarea nu intervine decat atunci cand un copil i solicitd ajutorul sau
cand este in dificultate. Copilul are astfel libertatea de a alege de ce anume
doreste sd de ocupe, educatoarea credndu-i conditiile necesare pentru
desfasurarea acestei activitati libere. Materialele didactice nu sunt utilizate
de catre educatoare, ci de catre copil, in functie de nevoile si interesele sale,
contribuind astfel la dezvoltarea fizica si psihicd a acestuia. Luind in
considerare toate aceste argumente descrise mai sus, se opineaza ca nici un
alt sistem pedagogic de atunci nu a mai reusit sa ofere personalitatii
prescolarului o atentie si un respect atat de mare pentru natura copilului, asa
cum a reusit s3 impund Maria Montessori.

2.1. Contributia Mariei Montessori la promovarea educatiei noi in
lume

Meritul incontestabil al Mariei Montessori, asa cum afirma si I. Gh.
Stanciu (1995, p. 73) ,.este acela de a fi stiut sd dea copilului de varsta
prescolara educatorul de care are nevoie — apropiat ca o mama, inzestrat cu
multa rabdare si delicatete, capabil sa-si intemeieze interventia pe observare
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indelungata, care stie sa se impund printr-o autoritate supla. Un astfel de
educator stie sa realizeze un echilibru intre activitatea libera si cea condusa.”

In timp, o parte din ideile pedagogice ale Mariei Montessori s-au
pierdut, necapatand validarea timpului si a experientei miilor de educatori
din intreaga lume care le-au pus in practica. Dar esenta teoriei sale a ramas.
S-a pastrat acel filon de aur care a facut din conceptia sa pedagogica o parte
a acelei ,,revolutii coperniciene” in educatie, despre care vorbea J. Dewey.
S-a pastrat ideea grijii pentru mediul ambiant al copilului, a crearii
conditiilor pentru manifestarea libera a copilului, care astfel poate ajunge la
exprimarea deplina a personalitatii sale, precum si ideea respectului care se
cuvine oricarei fiintei umane, cu atat mai mult celor care se afla la cea mai
frageda varsta.

,,Educatia, afirma Maria Montessori, are nevoie de o revolutie, dar nu
pentru a deveni mai frumoasa, mai usoard, ci pentru a ajuta in mai mare
masura la dezvoltarea personalitatii. Scoala nu ar mai avea clase, ci grade de
independenta. Educatia ar consta intr-o succesiva cucerire a unor grade de
independenta. Fiecare grad s-ar cuceri prin activitate proprie, prin efort.
Printr-o astfel de educatie, fiecare individ ar simti nevoile umanitatii si ar
cauta solutii pentru satisfacerea lor.” Minunate idei care au inspirat milioane
de educatori din intreaga lume si din atatea generatii pentru a aborda cu
entuziasm aceastd aventurd numita educatie si pe care Maria Montessori o
intelegea ca pe o cucerire gradatd a independentei si, prin urmare, a
libertatii. Pasiunea marelui pedagog s-a transmis astfel odata cu ideile sale
novatoare, stimuland dezvoltari pedagogice Tnsemnate si care s-au bucurat
de apreciere si pretuire nu numai in ,,secolul copilului”, unde si-au gasit
potrivirea perfectd, dar si ulterior. Optimismul pedagogic al Mariei
Montessori a supraapreciat insa posibilitatile, rolul si importanta educatiei
in viata societatii. Din punctul ei de vedere, rezolvarea problemelor sociale
depindea in mod direct de educatia primitd de copil, educatia devenind
astfel motorul de propulsie la nivel social pentru toate celelalte schimbari
care ar putea fi initiate.

Pentru multi pedagogi ai vremii, dar si ulterior, teoria Mariei
Montessori a fost considerata ca inspiratad de scrierile lui J.J. Rousseau, intre
cei doi identificaindu-se elemente de interferentd, cel mai important fiind
reprezentat de obsesia fiecdruia din ei de a insista asupra necesitatii unei
activitati libere a copilului, nevoia acestuia de a ,trdi in chip natural”, in
mijlocul naturii si desfasurand o activitate legata de natura.

Ca limite ale teoriei montessoriene, i se reproseazd fondatoarei
acesteia atentia redusa acordatd problemelor de educatie morala si cultivarii
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raporturilor sociale, in sensul lipsei de stimulare a colabordrii dintre copii, in
ciuda faptului ca ei isi desfasoara activitatea impreund in cadrul gradinitei.
Ccercetdrile ulterioare de psihologie ale lui J. Piaget asupra copiilor educati
in gradinitele montessoriene vorbesc despre dezvoltarea unui ,,egocentrism
infantil”. De cele mai multe ori, activitatea lor are un caracter individual,
urmarindu-se doar ca ei sd nu se stinghereasca unul pe celalalt.

Cu toate acestea, fascinatia reprezentatd de ideile pedagogice ale
Mariei Montessori se sprijind pe pasiunea acesteia de a aborda cu o forta
publica fard precedent tema drepturilor copiilor si a necestatii de a acorda
acestora respect, libertate si conditii adecvate varstei lor pentru a-si afirma
adevarata personalitate, pornind de la premisa indemnului montessorian de a
se aplica cu grija mai ales asupra educatiei din primii ani de viatda ai
copilului.

2.2. Un arc peste timp: de la ideile pedagogice din ,,secolul copilului”
la educatia generatiei millenials

La inceputul anilor *90, profesorul Philippe Perenoud de la Facultatea
de Psihologie si Stiintele Educatiei din Geneva vorbea prin studiile si
cercetarile sale despre nevoia imprescriptibila a copilului de a-si afirma si
apara libertatea in spatiul scolii si in cadrul activitatilor didactice. Din
aceastd perspectiva, consecvent cu sine insusi si cu ideile sale pedagogice,
apare ca fiind foarte clara vocea sa de apdrator al drepturilor elevilor, el
fiind autorul unui Decalog intitulat Drepturile imprescriptibile ale elevului,
pe care le reddm in continuare, fard a mai fi nevoie de alte comentarii (Ph.
Perrenoud, 1991, p. 31):

Dreptul de a nu fi constant atent.

Dreptul la forul interior propriu, la intimitate.

Dreptul de a nu invata decat ceea ce are sens.

Dreptul de a nu asculta si de a nu se supune timp de 6-8 ore pe zi.
Dreptul de a se misca.

Dreptul de a nu-si tine toate promisiunile.

Dreptul de a nu 1ubi scoala si de a spune acest lucru.

Dreptul de a alege fiecare cu cine vrea sa lucreze.

Dreptul de a nu coopera.

. Dreptul de a exista ca persoana.

F ard indoiald, aceste drepturi ale elevului sunt diferite si neobisnuite
pentru ca sunt expresia asumarii de catre elev si a responsabilizarii acestuia
in raport cu opiniile sale si cu judecatile sale de valoare. Pentru ca un
profesor sau un decident educational nu va privi niciodata lucrurile din

OP@.\‘QE"PP’!\’T‘
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aceastd perspectivd. Si totusi, cum ar fi daca ne-am imagina profesorii
asumandu-si respectarea acestor drepturi ale elevilor, in ciuda normativitatii
rigide care bantuie cele mai multe din actiunile educationale din scolile
noastre? Poate ca am descoperi o scoald apropiata de idealul pedagogic al
Mariei Montessori, acela de a crea un spatiu educational in care conditiile
adecvate varstei elevilor ar stimula afirmarea libertatii depline a elevilor, in
acord cu esenta personalitatii lor. Si totusi, pe acest continuum al analizei
libertate vs. disciplind scolard, inteleasd ca manifestare a regulilor,
regulamentelor, constrangerilor si limitelor impuse elevilor in spatiul scolar,
balanta inclind implacabil in favoarea apdararii disciplinei. Dictonul lui
Comenius ,,0 scoald fard disciplina este ca o moara fara apd” apare acum
mai actual ca niciodatd, in contextual repunerii in discutie a gradului de
libertate acordat elevilor pe parcursul vietii lor scolare.

Aruncand o privire fugara asupra sistemului educational romanesc,
putem doar afirma cd birocratizarea masiva, manifestatd in toate aspectele
sale, la nivelul tuturor structurilor si a ciclurilor educationale, devine din ce
in ce mai puternica, cu repercursiuni inclusiv asupra relatiei dintre profesor
si elev, care se resimte negativ prin influenta asupra rolurilor si
responsabilitatilor celor doi actori importanti ai spatiului scolar. Din aceasta
perspectivd, asumarea riscurilor constituie solutia preferabila pentru
atingerea obiectivelor educationale. Fiecare dintre cei doi ar trebui sa faca
acest lucru. Elevii o fac afirmandu-si si aparandu-si drepturile imprescrip-
tibile mentionate mai sus. E randul profesorilor ca in fiecare zi, In spatiul
unic al clasei de elevi, in fata lor, sd-si asume riscuri (de a acorda atentie si
timp personalitatilor diferite ale elevilor; de a-i trata diferentiat, dar cu un
respect egal, pe toti si pe fiecare in parte; de a face ceea ce crede ca este mai
bine in detrimentul a ceea ce trebuie in mod oficial; de a-si exprima opinia
si a-si urma convingerile si principiile morale, pentru a inspira elevii sa aibe
convingeri si principii morale etc.) pentru a avea satisfactia de a obtine si
mici victorii din cand in cind.

Nu in ultimul rand, dar ca un ultim argument in pledoaria pentru
afirmarea libertatii elevilor in spatiul scolar, incheiem cu prezentarea unui
alt Decalog, care apartine academicianului Solomon Marcus, matematician
si pedagog in egala masurd, si care si-a sintetizat ideile pedagogice sub
forma definitd a ,,zece nevoi umane”, care, spune el, ,,isi au radacinile in
copildrie, dar ar fi trebuit sa facd obiectul educatiei si invatarii la toate
varstele.”

lata si lista celor zece sau Decalogul dupa Solomon Marcus (L.
Papadima, 2016, p.6):
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Nevoia de a da un sens vietii, la nivel elementar.
Nevoia de improspatare.

Nevoia de intrebare si de mirare.

Nevoia de indoiald si de suspiciune.

Nevoia de greseala si de esec.

Nevoia de joc.

Nevoia de identitate.

Nevoia de omenesc si de omenie.

Nevoia de cultura.

Nevoia de transcendenta.

SO0 kW=

—_—

De fapt, nu este vorba despre simple nevoi. Este vorba despre valori.
Aceste valori, asa cum afirma si L. Papadima ,,ar trebui sa ne ghideze
optiunile, deciziile educationale: creativitatea, curiozitatea, discernamantul,
indrazneala, libertatea, caracterul, umanitatea, civilitatea, spiritualitatea. Si
nu 1n ultimul rand, ba chiar in primul, atitudinea valorizanta.” Aceste valori
mentionate mai sus sunt cele care ar trebui sa constituie nucleul dur de
esentd care defineste personalitatea unui elev si asupra caruia se
concentreaza eforturile profesorilor in practica scolara curentd. In ce masura
fiecare profesor raspunde, deliberat sau involuntar, acestor nevoi constituie
o altd tema de reflectie personala a celor care isi asuma delicata si nobila
misiune de a educa si de a modela personalitatile elevilor.

3. Concluzii

In multe situatii din realitatea scolara zilnica pretindem elevilor nostri
sa fie creativi, independenti, autonomi in gandire, plin de imaginatie si de
curiozitate. In fiecare zi, in sala de clasi, urmam curricula pe diferite
discipline, predam contratimp si evaluam contra principiilor pedagogice,
aplicam regulamente si ne centram pe indatoriri si nu pe drepturi (indiferent
ale cui!). Suntem aceeasi profesori si in prima ipostaza descrisa si in cea de
a doua. Suntem contradictorii si scindati in propriile noastre asteptari,
opunandu-le pe cele personale, celor formale, depersonalizate. De cele mai
multe ori, diferenta o face gradul de libertate acordat elevilor in luarea
deciziilor, in rezolvarea sarcinilor de lucru, in negocierea situatiilor scolare.
fi incurajam sau nu sa isi afirme aceasta libertate si si si-o asume cu toate
atributele sale.

Din timp in timp, apar in evolutia ideilor pedagogice personalitati
marcante cu fortd de schimbare si de inspiratie pentru ceilalti: pasiunea
Mariei Montessori de a apara libertatea celor mici si dreptul lor la respect si
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conditii de nvatare special create pentru ei, pragmatismul lui John Dewey
in abordarea actiunilor educationale, prospetimea si curajul lui Philippe
Perrenoud de a spune ceea ce altii doar gandesc sau intoarcerea la lucrurile
simple si importante, asa cum ne propune un om simplu si mare, precum
Solomon Marcus. Fara a avea pretentia ca au fost cei mai importanti
reprezentanti ai unei pleiade de pedagogi care afirmd necesitatea
implementarii alternativelor in educatie, ei au sustinut convingator pentru
timpul lor argumentul nerenuntarii la libertatea elevului, indiferent de varsta
sa.
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ALTERNATIVELE EDUCATIEI - MODELE
PEDAGOGICE DESCHISE

Gabriela Cristea
Universitatea ,, Spiru Haret”, Bucuresti

1. Introducere

Alternativele educatiei, cercetate din perspectiva istorica sincronica,
dar mai ales diacronica, intervin in sistemele de invatdmant moderne la nivel
de modele pedagogice deschise care urmaresc perfectionarea modelului
clasic al instruirii pe clase si lectii, lansat de Comenius in secolul XVII,
consacrat in timp datoritd valentelor si resurselor sale didactice dovedite
superioare, la scara sociald. Sunt afirmate ca ,,pedagogii alternative” odata
cu lansarea miscarii Educatia Noud, la granita dintre secolele XIX-XX,
consacrata deplin in prima jumatate a secolului XX, cu efecte pozitive pana
in prezent.

Alternativele educatiei valorificd, Tn mod special, teza centrarii
educatiei pe copil, initiatd in secolul XVIII de Rousseau, reluata, din
perspectiva pedologica, de E.Key in cartea intitulatda ,,Secolul copilului”
(1900) si dezvoltata din perspectiva predominant psihologica (fara a exclude
si abordarea sociald) de reprezentantii miscarii Educatia Noua.

Ca modele pedagogice deschise, Alternativele educatiei propun solutii
constructive favorabile educatului, care stimuleaza procesul de inovare a
instruirii, la nivelul obiectivelor psihologice urmarite, al continuturilor
propuse si al metodologiei de realizare a activitdtii. Ele nu trebuie
interpretate ca modele opuse modelului clasic al instruirii pe clase si lectii,
consacrat istoric la scara sociala.

Alternativele educatiei sunt modele deschise care au creat o emulatie
pozitivd la nivelul scolii, contribuind la perfectionarea activitatilor de
instruire organizate in cadrul sistemelor moderne de invatdmant. Acestea au
preluat unele elemente inovatoare propuse de pedagogiile alternative, care
s-au dovedit viabile, in special in zona metodologiei didactice si a formelor
de organizare a instruirii, necesare pentru diferentierea si individualizarea
activitdtilor de tip formal, dar si nonformal, cu deschideri multiple spre
informal.
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